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La Orden de 23-02-2006 de la Consejeria de Edutgciiencia, por la que se convocan proyectos
gue permitan ampliar el nUmero de centros educatde titularidad publica de la Comunidad
Auténoma de Castilla-La Mancha que implantan elnPRi® Lectura en el curso 2006-2007
(D.O.C.M. De 9 de marzo) establece en su Anexd/Ifjue dicho Plan “responde al compromiso
de la comunidad educativa, especialmente del prdds, de construir una comunidad de
lectores.” En el punto 8 aflade que este comprofssa@oncreta en el desarrollo de la lectura en
todas las areas...” y, mas explicitamente, se sa@e estos términos en el Anexo V.B.: “Todos los
profesores y profesoras son profesores de lectataimplicacion asegura la integracion curricular
del Plan de Lectura y la incorporacion de cualqtigs de contenido sea cual sea el area o la

materia.”

Los fragmentos extractados son quiza los que rasuwlaemanera mas directa el espiritu al que
responde el disefio del Plan de Lectura que la @Gois@retende implantar a corto plazo en todos
los centros educativos de Castilla-La Mancha. E¢todm fundamental del mismo consiste en la

adquisicion de habitos lectores por parte de lamabs de secundaria que incluyen, no sélo (ni
fundamentalmente) los textos literarios o de fiocigino todo tipo de textos a los que los alumnos
han de enfrentarse y de los que se sirven pamnkecucion de los distintos objetivos marcados por
los curriculos de todas las materias. Se trataJgtanto, no s6lo de ayudarles a crear un hébito
lector, sino de facilitarles un nivel de comprenstéxtual que les permita obtener y mejorar su
autonomia en la adquisicion de conocimientos erdii@entes ambitos que se corresponden con
las materias del curriculo de Secundaria, con acaéss distintos cédigos propios de los diferentes
lenguajes técnicos utilizados (cientifico, humaodst linguistico...) y que, a su vez, habra de

redundar en el incremento de las competencias doativas de los alumnos.

Por todo lo anterior se deduce que no bastarai p a&stablece la mencionada Orden, con crear
unos espacios y unos tiempos dedicados a tal efgot que la hora de lectura “debe incorporar
metolologias comunicativas y cooperativas, que magepatible el desarrollo individual con la
construccion colectiva, desde la utilizacion délatjo como centro de aprendizaje” (anexo lll, 4).

La descripcion que la Orden realiza del Plan dguracmanifiesta la concepcion de los habitos



lectores como fuente de enriquecimiento personalsgunutre de la curiosidad intelectual de los
alumnos, pero que, a su vez, la fomenta, propcioidoles la capacidad de conseguir por si
mismos la informacién. La objecién que se plantesdd |la perspectiva del profesorado que ha de
responsabilizarse de llevar a cabo la hora derkecasponde al hecho de que los profesores de las
dististas especialidades que constituyen un clausirtienen por qué haber recibido formacion
especifica sobre comprension de textos escritog, ggader a su vez formar a sus alumnos en este
campo. Si se exige al profesor ir mas alla de abarlde fiscalizacion de sus alumnos durante este
periodo, es decir, si se considera necesaria larpocacion de metodologias participativas que
repercutan en las competencias lectoras de losnakinparece obvia la necesidad de formar al
profesorado en este sentido. En principio, estprévista la intervencion de los Centros de
Profesores para facilitar la formacion de los mispmevia demanda del claustro. Ello resuelve en
parte la cuestion, estableciendo los responsaklatad respuesta a esta necesidad, pero la Orden

pasa por alto cualquier referencia a los contermjdesdeben ser abordados.

Sin animo de contradecir el espiritu de la ley (platea una concepcion de esta actividad en el
ambito del proceso de ensefianza-aprendizaje simifidarla con ningun area especifica de
conocimiento), parece apropiado servirse de laspliisas que se ocupan del analisis textual en el
campo de la Linguistica desde los afios sesenBalaatica del Texto y la Pragmética Linglistica,
cuyos avances en este ambito en las Ultimas décemlastituyen las bases de cualquier
aproximacion seria a la estructura y propiedadéstedto, entendido como minima unidad de
comunicacion. Obviamente, no se pretendera queoeknde adquiera unos conocimientos
profundos de los conceptos propuestos, ni siqueergropondra como objetivo la comprensién
tedrica de los mismos, sino que el ponente seréedé ellos para proporcionar al profesor las
herramientas Utiles y adecuadas para poder abemlaclase los distintos procedimientos de
aproximacion a un texto, sea cual sea su naturdb@zéendose de las caracteristicas que definen la
naturaleza de los textos como signos linglistiebprofesor sera capaz de guiar a sus alumnos en
el proceso de busqueda de informacion, ensefiared@acontrar por si mismo el significado

esencial de un texto, asi como a identificar lgsrentaciones, la progresion tematica, etc.

Las caracteristicas propias de los diferentes tiigoexto deben ser tenidas en cuenta a la hora de
abordar la profundizacion en uno cualquiera, pogue esta cuestiobn deberia ser analizada en
primer lugar, con cada departamento didactico,rocamla &mbito de conocimiento, trabajando ese
aspecto, de modo que los rasgos especificos ddidtstos lenguajes sean tenidos en cuenta y
puestos en conocimiento de los alumnos previameréeejecucion de cualquier analisis textual

desde el punto de vista de la organizacién conakptl mismo. Sin embargo, lo que se pretende



ahora no es tanto profundizar en las particulagdatopias de cada tipologia textual, sino abordar
los procesos congnitivos, gramaticales y comumnioatgue rigen la comprension de cualquier tipo
de texto, independientemente de su tipologia. S&@h por tanto, este primer paso, previo a la
realizacion propiamente dicha del ejercicio de uecty se pasara directamente a la sucinta
exposicion de algunos de los conceptos de la Greemdel Texto y la Pragmética Linguistica,

considerados utiles y practicos en el proceso daisidion de habilidades lectoras. Obviamente, no
se abordaran todos los términos propuestos pos esauelas, sino tan soélo algunos, cuya

comprensién y aplicacién se consideran prioritarias

Desde el punto de vista de la psicologia cognitreaulta relevante tener en cuenta el término
marco, propuesto por Van Dijk tal y como él lo entiende, esto es, como el comje de
conocimientos generales implicitos que el lecttwaliza para interpretar adecuadamente un texto.
No se relaciona este concepto tanto con los comecios previos que el lector debe poseer para
poder tener acceso a la nueva informacion quextd tea de aportarle, sino a la informacién que
posee sobre las caracteristicas intrinsecas asétuiales le proporcionan todo su sentido. Como
explica Ec6, el marco en si mismo no aporta comunicacion, girefija el modo en que se ha de
interpretar el mensaje que enmarca, fijando lasifun de interaccién entre los interlocutores. El
marco, por ejemplo, nos lleva a plantearnos lautactle una novela desde la conciencia de estar
ante una obra de ficcién, mientras que nos lleaswanir una actitud completamente diferente
durante la lectura de una noticia de prensa de dlayn ensayo cientifico sobre una cuestion
relevante para el lector. Pero no sélo va a detennias actitudes de los lectores durante el pooces
de interpretacibn de un texto, sino que también avaondicionar muy notablemente las
caracteristicas formales del texto, que se apredemamente en su léxico, sintaxis y estructura
formal. Ejemplos muy ilustrativos a los que su@eurrirse para explicar este concepto son, por
ejemplo, los anuncio por palabras, los telegramsaga( estructura sintactica solo es aceptable a
partir de la aplicacién del marco), los mensajesedtn en un teléfono movil... Pero también: un
poema, cuyo sentido se perderia si se obviararsenpacia al género lirico, un texto dramético (los
géneros literarios poseen caracteristicas tan #®#g@8c que necesariamente requieren la
actualizacion de su marco). Pero cada una depalegias textuales posee su propio marco (textos
juridicos, cientificos, humanisticos, etc.) que elefer considerado para llevar a cabo una

aproximacion a los mismos adecuada.

En el aula, la consideracion del marco del textwesel que se va a trabajar, por obvio que parezca,
debe ser explicitamente sefialada. Se trata de feftmionar al alumno sobre la importancia que

tiene contextualizar oportunamente cada texto al spi enfrenten como lectores, de modo que



partan de las consideraciones previas necesarasapatar por completo el sentido del mismo. Por
ejemplo, leyendo con alumnos de 3° de E.S.O. @wmfeato de la obrRBrimavera con una esquina
rota, de Mario Benedetli en el que la narradora es una nifia, los alummosiaababan de
comprender algunas de las frases que estaban tepengue las consideraban incoherentes, puesto
gue no habian reparado en el marco del texto akguenfrentaban, que podriamos definir como
“texto de ficcion que reproduce el pensamiento rike nifia”, ellos atribuian lo que leian al autor, y
no entendian nada. Pero lo mismo puede ocurriotrortipo de textos, si los alumnos no aprenden
a diferenciar las respectivas actitudes que comstories han de asumir al enfrentarse a los
diferentes textos. Se trata de que, como lectapsgndan a esperar del texto aquello que
probablemente encontraran en él y que apliqueraga momento las herramientas necesarias para
su descodificacion. Por ejemplo, en un texto hustiod, deberian estar atentos a captar la ironia,

en uno lirico, las figuras retdricas, en una redetaocina, la mera superposicién de oraciones, etc

Pero volvamos al concepto de texto como unidad oarativa, y consideremos la definicion de
Bermudez:Texto es la unidad linglistica comunicativa fundatak producto de la actividad

verbal humana, que posee siempre caracter socté Earacterizado por su coherencia profunda
y superficial debida a la intencion comunicatival dablante de crear un texto integro y a la

existencia de reglas de dos tipos: las propiasebeo y las gramaticales, propias de la lendua.

Vamos a centrarnos en el concepto de coherence,denlas aportaciones mas utiles de la

Linguistica del Texto para la aplicacion en la picacde técnicas eficaces de comprension lectora.
Van Dijk, en su obrdexto y contextacapitulo IV, explica que la coherencia de undexinsiste en

la necesidad que cada uno de sus enunciados téefe gtesencia de los demas. Cada frase se
relaciona con las demas y las explica, al tiempoeapiexplicada por ellas. Para que un texto cobre
sentido, la coherencia no solo debe estar presg#nteque ha de ser reconocida y actualizada por el

receptor.

Este autor se refiere a tres aspectos diferentkzsatderencia:

1. Coherencia global Es la caracteristica seméantica fundamental déb tgue permite que
este sea reconocido como una unidad de significaotodas sus partes relacionadas entre
si de manera coherente. En cierto modo, la cohergabal vendria a coincidir con el
esquema conceptual del texto, por lo que resufiacésmente relevante su identificacion

por parte del lector.



Sobre este aspecto es sobre el que mas de debjaritigbse trabaja) a la hora de hacer que
los alumnos profundicen sobre el significado deexto. Habra que incidir en la necesidad
de identificar las ideas que se expresan a lo ldeydodos los parrafos, reconociendo la
relacion (explicacién, causa-efecto, etc.) quessabéece entre ellas. Un analisis apropiado
de la coherencia global de un texto casi garaptizai mismo la comprensién del mismo.

Coherencia local.Este concepto se refiere a las conexiones semargjiea se establecen
entre las proposiciones que constituyen un textodé\ a la necesidad que se da en todo
enunciado que es considerado un texto de que caddaisus partes esté relacionada con
las anteriores y con las posteriores, de modo queerciba entre ellas una imprescindible
solidaridad. Es mucho mas concreta que la cohergyhobal y se observa atendiendo a las
diferentes oraciones que constituyen un parrafquiRee, por lo tanto, un nivel de analisis

distinto que aquélla.

Coherencia pragmética.Desde el punto de vista de la Pragmatica Lingi#isgl texto no

es simplemente una realidad creada por un emisopgumanece inalterable sea quien sea
el receptor que lo actualice. Como signo que esieeg de una colaboracion activa por
parte de este receptor, que pondra en el proceslestmdificacion parte de si mismo, en
funcion de sus conocimientos previos sobre el tdelamismo, sus creencias, su nivel
cultural, sus prejuicios morales y de toda indete, Obviamente, no todos los textos se
prestan en el mismo grado a esta participaciom deljetividad del receptor (piénsese, por
ejemplo, en los textos juridicos, que tienden popropia naturaleza a evitar cualquier tipo
de posible ambigliiedad). Sin embargo, en la mayae pie los casos, el receptor no sélo
realiza una operacion de “traduccion”, sino querpreta el texto, implicandose de algun
modo en una especie de relacion de dialogo comigbe. Esto esta muy claro en el caso de
los textos periodisticos, cuya tendencia ideolégiebe ser reconocida y valorada por el
lector (parece importante que los alumnos apreadamantener esta actitud), pero también
es muy clara en el caso de los textos literarioen§ese en las innumerables
interpretaciones, por ejemplo, BeQuijote). No obstante, no es un hecho que se limite a los
textos de caracter humanistico, sino que, en mayamenor medida, se da en todos los

textos.

La coherencia pragmatica es uno de los aspectosim@stantes en el proceso de
formacion de nuestros alumnos como lectores. Utimd@asiva ante el texto solo puede

producir la extraccién de la informacion del mismero no su interiorizacion. ElI alumno



debe aprender a implicarse en el proceso de ledtatlando en cada caso el modo de
posicionarse ante el mismo, tanto desde un puntwista ideolégico como técnico,

dependiendo del tipo de texto del que se trate. ddene ensefarles a contrastar la
informacion, a relacionar unos textos con otrogeribir las diferencias de tono y el rigor
argumentativo. Todo esto implica la adquisicion lbilidades que van mas alla de
conocimientos estrictamente gramaticales y quemdeaina actitud activa y cooperante en

la actividad lectora.

Otro aspecto relevante a la hora de profundizdaemmprension de un texto escrito consiste en
observar la relacion que el mismo establece cooostexto, tanto linglistico como situacional.

Siguiendo a los autores mencionados podemos estaloles tipos fundamentales de contexto:

a) Contexto linglistico. Se refiere al hecho de que todas las palabrasgarecen en un
mismo enunciado realizan un proceso de seleccidrsigerificado que afecta a las
demas. El contexto deshace la ambigiiedad, por ke los términos polisémicos,
pone de manifiesto el uso metaforico del lenguladronia, etc. Es, por tanto, muy
importante relativizar el valor de los enunciadusgiendo depender su significado del

contexto linglistico en que se lleven a cabo.

b) Contexto situacional.Se establece en funcion de criterios pragmatimmgstrictamente
linglisticos. Tiene que ver con el conocimiento @uesor y receptor tienen de las
situaciones sociales y de los condicionantes gsienismos imponen a la codificacion
de un mensaje, tanto en su contenido como en wresipuctura y en su estilo. Por
ejemplo, situaciones tales como una conferencian aliscurso politico imponen sus
propias normas que no se circunscriben exclusiveemanlas normas propias de la

lengua.

El contexto situacional se refiere también a logdemonantes culturales, ideolégicos,
etc. que afectan a los participantes en el prodesta comunicacion. Piénsese, por
ejemplo, en las dificultades que para un individada sociedad occidental actual puede
tener comprender una conversacion entre dos sadesrtladistas. En este sentido, el
contexto situacional se relaciona en cierto modo ebconocimiento del mundo de
emisor y receptor, pero pone el énfasis mas bida &andencia natural de todo texto a

ajustarse a las limitaciones propias de la situac@municativa en que ha de llevarse a



cabo.

Todos estos conceptos solo son validos para ebpitopde profundizar en la comprension de un
texto no necesariamente literario si se concibenocherramientas que nos ayuden a guiar al
alumno a hacerse preguntas sobre el significadtegtsl en cuestion. Se trata de que el adolescente
sea capaz de analizar la lectura que se le ofl@tauiga actitud exigente, que le lleve a intentar
extraer toda la informacion posible del texto, desiando habilidades que le permitan detectar el
origen y la causa de sus dificultades de comprangicontrando mecanismos que le lleven a

resolver estas dificultades.

La Gramética del Texto y la Pragmatica Linglisaperta muchos mas conceptos también muy
tiles a la hora de aproximarnos con profundidath dexto. Si bien la finalidad ultima de estas
disciplinas no es fundamentalmente incrementar Habilidades lectoras de los hablantes,
proporcionan estrategias concretas muy Utiles ensestido. Las propiedades textuales analizadas
por estos linglistas permiten observar los mecassque hacen posible que una sucesion de
oraciones se convierta en una unidad completagiéisado y su comprension y consideracion es
fundamentalmente apropiada, ademas, para la aciduisde habilidades de expresion oral y
escrita. Por lo tanto, no se trata fundamentalmdatque los alumnos sepan en qué consiste cada
uno de los términos analizados, sino que lo rekevas que perciban su presencia en el texto y la

necesidad de considerarlos en la elaboracion derep®s enunciados.

La idea que se pretende transmitir al alumno eg:uma serie de caracteristicas (objetivamente
resefiables) en todo texto, en las cuales reside llodomplejidad semantica del mismo, por lo
tanto, aprendiendo a reconocer estas caractesisticpremisas se aprenderd a profundizar
debidamente en el significado de los textos, indéatemente de la naturaleza de los mismos.
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